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1. Целевой раздел

1.1 Пояснительная записка

Данная рабочая программа предназначена для логопедического обучения и воспитания детей 5-6 лет с ОНР (ІІІ уровень) и решает проблему интеграции коррекционной и основной общеразвивающей программы. 
В рабочей программе коррекционно-логопедической работы представлено календарно-тематическое планирование фронтальных логопедических занятий в старшей группе с общим недоразвитием речи (ІІІ уровень) на 2017-2018 учебный год. 

Содержательной и концептуальной основой планирования логопедической работы стала:
1. Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи. Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина.- М.:Просвещение, 2009г., рекомендовано ученым советом ГНУ «Институт коррекционной педагогики Российской академии образования».

2. Программно-методические рекомендации «Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи» Т.Б. Филичева,  Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина. М.: Просвещение, 2009г., 
3.Программа воспитания и обучения «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, М.А.Васильевой, Т. С.Комаровой, М.: МОЗАЙКА-СИНТЕЗ, 2012г.

4.Федеральный закон № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012г.

5. Приказ Минобрнауки России «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. №1155 г. Москва.

6. Устав ДОУ.
7. Санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами  СанПиН 2.4.1.3049-13 от 15.05.2013г № 26.
Настоящая рабочая программа позволяет наиболее рационально организовать работу в старшей логопедической группе, сэкономить время учителя - логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство  требований в формировании полноценной речевой деятельности.

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя. В старшей логопедической группе коррекционное направление приоритетно. 

В соответствии с Федеральными государственными требованиями основой коррекционно-развивающей работы  является тематический подход, обеспечивающий концентрированное изучение материала, при этом принимаются во внимание зоны ближайшего развития детей, что обеспечивает развитие мыслительной деятельности.


Коррекционно-развивающая работа в старшей группе предусматривает три периода, каждый из которых имеет свою продолжительность, отличается задачами, содержанием и объемом усваиваемого материала. Эти этапы работы взаимосвязаны и взаимообусловлены: содержание на каждом предшествующем этапе подготавливает детей к прохождению более нового материала

Основная форма работы с детьми – занятие, при условии максимального использования игровых форм в рамках каждого занятия. Объем учебного материала рассчитан с возрастными физиологическими нормами, что позволяет избежать переутомления, а так же сочетание индивидуальной, подгрупповой и фронтальной деятельности детей, сбалансированное чередование организованной образовательной и нерегламентированной  деятельности 

Фронтальные логопедические занятия в старшей группе проводятся 3 раза в неделю продолжительностью не более 20 - 25 минут. 

Занятия по формированию фонетико-фонематической стороны речи  (1 раз в неделю) –  32 занятия;

Занятия по формированию лексико-грамматических категорий и развитию связной речи (2 раз в неделю) – 64 занятия.

Общее количество фронтальных занятий сокращено. Одновременно увеличен вес индивидуальной и подгрупповой работы с детьми.

В зависимости от индивидуальных особенностей детей и успешности усвоения программного материала, динамики их продвижения учитель- логопед в течение учебного года может вносить изменения в данные рабочие материалы, а также занятия могут дробиться, видоизменяться, дублироваться. 


Распределение занятий по коррекции и развитию речи проводятся в соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ определяется СанПиН 2.4.1.3049-13 от 15.05.2013г № 26.

Уровень успешности усвоения программного материала детьми осуществляется согласно учебно-календарного графика ДОУ на 2012-2013 учебный год и походит в три этапа: стартовый, промежуточный, итоговый.
1.2 Цели и задачи программы

Цель  рабочей программы - построение системы коррекционно-развивающей работы в старшей логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи, выравнивание речевого и психофизического развития детей, обеспечение  всестороннего развития.


Основные задачи коррекционно-развивающей работы: 

· развивать фонематическое восприятие; 

· навыки звукового анализа и синтеза;

· формировать правильное звукопроизношение; 

· расширять словарный запас;

· формировать практические навыки словообразования и словоизменения, самостоятельную связную речь.

1.3 Характеристика детей с нарушениями речи

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом – речевая аномалия, при которой страдает формирование всех компонентов речевой системы: звукопроизношения, навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной речи. Основной контингент старших дошкольников имеет нерезко выраженное недоразвитие речи - третий уровень речевого недоразвития.  

1.3.1 Характеристика детей с ОНР III  уровня

Третий уровень речевого развития характеризуется появлением развёрнутой обиходной речи без грубых лексико-грамматических и фонетических отклонений. На этом фоне наблюдается неточное знание и употребление многих слов и недостаточно полная  сформированность ряда грамматических форм и категорий языка. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, действия, состояния предметов, страдает словообразование, затруднён подбор однокоренных слов. Для грамматического строя  характерны ошибки в употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в согласовании различных частей речи, построении предложений. Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают слоговую структуру и звуконаполняемость слов. Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием чёткости, последовательности изложения, в нём отражается внешняя сторона явлений и не учитываются их существенные признаки, причинно-следственные отношения.
1.4 Приоритетные направления работы
В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы является приоритетным, так как его целью является выравнивание речевого и психофизического развития детей. 

В коррекционно-развивающей работе учителя-логопеда можно условно выделить основных направлений:
-развитие общих речевых навыков 

-коррекция звукопроизношения 

-работа над звуко-слоговой структурой слова 

-развитие языкового анализа и синтеза, фонематических процессов 

-работа над пассивным и активным словарем 

-развитие грамматического строя речи 

-развитие связной речи 

-работа над сопутствующими проявлениями и особенностями (эмоционально-волевая сфера, психические процессы, моторика, графо-моторные навыки, пространственная ориентация и т.п.) 

1.5 Планируемые результаты

В результате прохождения программного материала дети должны научиться:

· Понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;

· Фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

· Правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;

· Пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;

· Владеть элементарными навыками пересказа;

· Владеть навыками диалогической речи;

· Владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;

· Грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги – употребляться адекватно;

· Использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т.д.)

· Владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.

2. Содержательный раздел
2.1  Характеристика  контингента детей
 
Структура дефектов у дошкольников неоднородна.  

В 2017-2018 учебном году в логопедическую группу  зачислены дети со следующими речевыми диагнозами:

дети – 5-6 лет (старшая возрастная группа), согласно комплектованию – 15 детей

Диагноз – ОНР III уровня на фоне дизартрии – 12 детей

Диагноз - СНР – 3 детей.
2.2 Содержание коррекционной работы

В соответствии с Федеральными государственными требованиями основной формой работы с детьми дошкольниками во всех образовательных областях программы является игровая деятельность. Программа учитывает это положение, но предполагает, что занятия остается одной из основных форм работы с детьми при максимальном использовании игровых форм в рамках каждого занятия. Закрепление материала вне занятий осуществляется в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения) 

Формы организации работы с детьми: фронтальные, подгрупповые, индивидуальные. Индивидуально-подгрупповые занятия по формированию звукопроизношения проводятся ежедневно. В них включены задания по коррекции  связной речи, формированию лексико-грамматических категорий, развитию психических процессов.

Фронтальные логопедические занятия в старшей группе проводятся 3 раза в неделю продолжительностью не более 20-25 минут. 

Занятия по формированию произношения и обучению детей элементам грамоты (1 раз в неделю) –  32 занятия;

Занятия по формированию лексико-грамматических категорий и развитию связной речи (2 раз в неделю) – 64 занятия.

Количество фронтальных логопедических занятий сокращено за счет увеличения количества и качества индивидуально-подгрупповых занятий.                                                          
В зависимости от индивидуальных особенностей детей и успешности усвоения программного материала, динамики их продвижения учитель- логопед в течение учебного года может вносить изменения в данные рабочие материалы, а также занятия могут дробиться, видоизменяться, дублироваться. 

Уровень успешности усвоения программного материала детьми осуществляется согласно учебно-календарного графика ДОУ на 2017-2018 учебный год и походит в три этапа: стартовый, промежуточный, итоговый.

2.3 Перспективное планирование: первый период, второй период, третий период

Первый период (сентябрь, октябрь, ноябрь)
Развитие словаря
1. Уточнение и расширение запаса представлений и обес​печение перехода от накопленных представлений и пассив​ного речевого запаса к активному использованию речевых средств.
2. Расширение объема правильно произносимых сущест​вительных — названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений  в соответствии с лексическими темами. 
3. Обучение группировке предметов по признакам их соотнесенности и на этой основе развитие понимания обобщающего значения слов, формирование родовых и видовых, обобщающих понятий.
4. Обогащение активного словаря относительными прила​гательными со значением соотнесенности с продуктами пита​ния, растениями, материалами (березовый, морковный, яблоч​ный, вишневый, грибной).
5. Обеспечение понимания и использования в речи слов-ан​тонимов (большой — маленький, высокий — низкий, старый — новый).
6. Расширение понимания значения простых предлогов (в, из,  за, по)  и активизация их в речи.
7. Расширение экспрессивной речи притяжательными мес​тоимениями (мой, твой, наш, ваш, его, ее),  количественными и порядковыми числительными (один, два, три, четыре, пять, шесть, семь, восемь, девять, десять, первый, второй, третий, четвертый, пятый, шестой, седьмой, восьмой, девятый, десятый).
8. Закрепление в речи понятия слово и умения опериро​вать им.
Формирование и совершенствование грамматического строя речи
1. Развитие навыков образования и практического исполь​зования в активной речи форм единственного и множествен​ного числа имен существительных ( дере​во — деревья, пень — пни, ведро — ведра), глаголов настоящего времени (убирает — убирают), глаголов прошедшего времени (собирал — собирала — собирали).
2.
Совершенствование навыка образования и употребления существительных в косвенных падежах без предлога и с неко​торыми простыми предлогами (куклы, кукле, куклой, на кукле; мяч, по мячу, мячом, на мяче

3. Совершенствование навыков образования и использова​ния в экспрессивной речи глаголов с различными приставка​ми (насыпать, высыпать, посыпать).
      5.Формирование навыка образования и использования в речи относительных прилагательных (дубовый, грушевый, клюк​венный).
      6.Формирование умения пользоваться несклоняемыми су​ществительными  (кофе, какао).
     7.Совершенствование навыка согласования и использо​вания в речи прилагательных и числительных с существи​тельными в роде, числе, падеже (красная груша, красный лист, красное яблоко, красные сливы; два мяча, пять мячей).
      8.Обучение составлению простых предложений по во​просам, по демонстрации действий, по картине и согласо​ванию слов в предложении.                    

     9.Совершенствование навыка рас​пространения простого нераспространенного предложения однородными членами. (Девочка рисует цветы. Девочка рисует и раскрашивает цветы. Девочка рисует цветы и фрук​ты).

10.Совершенствование и умение образовывать существительные с суффиксами -онок, -енок, -am, -ят {котенок — ко​тята, медвежонок — медвежата).

11.Совершенствование навыка образования и использова​ния в речи относительных (деревянный, кожаный) и притя​жательных (кошачий, медвежий) прилагательных.
Развитие просодической стороны речи
    1. Дальнейшее развитие правильного речевого дыхания и длительного речевого выдоха.
    2. Закрепление навыка мягкого голосоведения.
    3. Воспитание умеренного темпа речи по подражанию пе​дагогу и в упражнениях на координацию речи с движением.
    4. Развитие ритмичности речи, ее интонационной вырази​тельности, модуляции голоса в специальных игровых упраж​нениях.
Коррекция произносительной стороны речи
1. Уточнение произношения гласных звуков согласных раннего онтогенеза в словах  и предложениях с ними совершенствование движений артикуляционного аппарата и подготовка к формированию правильной артикуляции всех звуковых групп в процессе выполнения общей артикуляционной гимнастики и артикуляционного массажа.
2. Формирование правильных укладов свистящих звуков, автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах, в свободной речевой и игровой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
1. Совершенствование умения различать длинные и корот​кие слова, запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и интонации, цепочек слогов с разными со​гласными и одинаковыми гласными; цепочек слогов со стече​нием согласных.
2. Обеспечение усвоения слоговой структуры двуслож​ных слов с одним закрытым слогом (бидон), двумя закры​тыми слогами (кафтан), трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (рябина, желуди) и использования их в речи.
3. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ двусложных и трехсложных слов.
Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза
1. Закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук. Формирование понятия звонкий согласный звук, глухой соглас​ный звук, твердый согласный звук.
2. Совершенствование умения различать на слух гласные звуки [а], [у], [о], [и], выделять их из ряда звуков, из слова (начальная ударная позиция), подбирать слова на заданный гласный звук; различать гласные и согласные звуки.
     Обучение элементам грамоты

1. Закрепление представления о букве и о том, чем буква отличается от звука.
2. Ознакомление с буквами У,А, И, Н, М.

3. Составление букв из палочек, мозаики, лепки из теста, пластилина.

Развитие связной речи и речевого общения

1. Воспитание активного произвольного внимания к речи, совершенствование умения вслушиваться в обращен​ную речь, понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и своей речи.

2. Совершенствование умения отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать до конца.
3. Совершенствование умения составлять рассказы-описа​ния о предметах и объектах по образцу, алгоритму.
Второй период (декабрь, январь, февраль)

     Развитие словаря                                                                  
     1.Формирование внимания к слову, более точному пони​манию его значения; умения выбирать наиболее подходящие в данной ситуации слова.
     2.
Дальнейшее обеспечение перехода от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному ис​пользованию речевых средств. Расширение объема правильно произносимых существи​тельных — названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений. 
   3.Развитие умения группировать предметы по признакам их соотнесенности и на этой основе совершенствование по​нимания обобщающего значения слов, формирование родовых и видовых обобщающих понятий.
4. Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению понимания возвратных и не​возвратных глаголов (чистить — чиститься).
5. Обогащение активного словаря притяжательными при​лагательным (дедушкина, мамина папин) и прилагательны​ми с ласкательными суффиксами {красненький, мягонький).
6. Обеспечение понимания и свободного использования в речи  слов –антонимов (хороший — плохой, тяжелый — легкий).
7. Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, за, с, со, из) и активизация их в речи. Дифферен​циация простых предлогов (на — с, в — из, над — под) в речи.
8. Закрепление в экспрессивной речи введенных в нее ранее притяжательных местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых числительных.
9. Совершенствование умения оперировать понятием слово.
 Формирование и совершенствование грамматического строя речи
1. Дальнейшее обучение образованию и практическому ис​пользованию в активной речи форм единственного и множественного числа,   глаголов   настоящего   времени   (строит -строят, учит — учат, управляет — управляют), глаголов прошедшего времени (красил — красила — красили) 
2.Совершенствование умения образовывать и употреблять существительные в косвенных падежах без предлогов и неко​торыми простыми предлогами (вороны, вороне, ворону, с воро​ной, о вороне).
     3.Совершенствование умения образовывать и использовать в экспрессивной речи прилагательных с умень​шительно-ласкательными суффиксами (новенький, легонький), глаголов с различными приставками (пришивать, вышивать, зашивать, нашивать).
4. Совершенствование умения пользоваться несклоняемы​ми существительными (метро, пианино, какао).
5. Совершенствование навыка согласования и использова​ния в речи прилагательных и числительных с существитель​ными в роде, числе, падеже (белая снежинка, белый снег, белое окно, белые сугробы; два кота, пять котов).
6. Совершенствование навыка составления и распростра​нения простых предложений с помощью определений (У Кати резиновый мяч. У Кати круглый красный резиновый мяч).
Развитие просодической стороны речи
1. Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и раз​витие длительного речевого выдоха на материале чистоговорок и потешек с автоматизированными звуками.
2. Закрепление навыка мягкого голосоведения в свободной речевой деятельности.
3. Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности Развитие эмоциональной отзывчивости детей на уви​денное и услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи в инсценировках, играх-драматизациях.
4. Совершенствование качеств голоса (силы, тембра, спо​собности к усилению и ослаблению) в играх-драматизациях.
5. Совершенствование четкости дикции на материале чистоговорок и потешек с автоматизированными звуками.

Коррекция произносительной стороны речи
1. Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих в игровой и свободной речевой деятельности.
2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию правильной артикуляции сонорных звуков.
3. Формирование правильных укладов звуков шипящих, йотированных звуков, автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, слово​сочетаниях, предложениях, текстах, игровой и свободной ре​чевой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов с одним закрытым слогом (котенок, снегопад)
2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза
1. Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук согласный звук, звонкий согласный звук, глухой согласный звук мягкий согласный звук, твердый согласный звук.
2. Дальнейшее совершенствование умения различать гласные и согласные звуки. Ознакомление с гласным звуком ы|  и формирование умения выделять его в ряду звуков, слогов, слов;
3. Сформировать представление о слогообразующей роли гласных звуков.

4. Формирование умения различать на слух согласные звуки по признакам: глухость-звонкость, твердость-мяг​кость: [х],[к] [г]  |х'] [к']-[г'], -[х]-[х'], [х]-[к'], [с]—[С`], [з]—[з'] [с]—[з], [с']—|з'] в ряду звуков, слогов, слов.
5. Совершенствование навыка анализа и синтеза закры​тых и открытых слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, ухо, кот, кит).
Обучение элементам грамоте
1. Закрепление представления о букве и о том, чем звук отличается от буквы.
2. Ознакомление с буквами П, Т, К, X.
3. Совершенствование навыка составления букв из па​лочек, выкладывания из шнурка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воз​духе.
4. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.
5. Совершенствование навыка осознанною чтения слов с пройденными буквами.
6. Ознакомление с некоторыми правилами правописания (раздельное написание слов в предложении, употребление прописной буквы в начале предложения и в именах соб​ственных, точка в конце предложения).
Развитие связной речи и речевого общения 

1 Совершенствование умения отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать до конца.
2 Дальнейшее совершенствование умения отвечать на во​просы, задавать вопросы, вести диалог, занимать активную позицию в диалоге.
3 Совершенствование умения составлять рассказы-описа​ния о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по сюжетной картине.
Третий период (март, апрель, май)


Развитие словаря

1. Расширение понимания значения слова. Его смысла применительно к определенной ситуации и формирование на этой основе более прочных связей между образами.

2. Расширение объема правильно произносимых существи​тельных — названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений.
3. Совершенствование понимания обобщающего значения слов.

4. Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках изучаемых лексических тем.

5. Закрепление навыка употребления относительных и притяжательных прилагательных.

6. Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению понимания приставочных глаголов (вы​езжать, въезжать, подъезжать, заезжать), возвратных и не​возвратных глаголов (чистить — чиститься).
7. Обеспечение понимания и свободного использования в речи  слов –антонимов.
8. Формирование представления о многозначности слов на основе словосочетаний и речевых конструкций.
9. Расширение понимания значения простых предлогов  и активизация их в речи. 
Формирование и совершенствование грамматического строя речи                       

1. Совершенствование умения образовывать и употреблять предложно-падежные формы с существительными единственного и множественного числа (по луже, над лужей,  в  луже, по лужам )

2. Совершенствование умения изменять по падежам, числам, родам имена прилагательные (звонкий, звонкая, звонкое, звонкие).
3. Закрепление навыков образования и употребления глагольных форм (копать - перекопать, вскопать, закопать выкопать).
4. Совершенствование навыка употребления простых предлогов, отработка словосочетаний с ними.

5. Составление простых распространенных предложений из 6-7 слов (Весной на деревьях и кустах распускаются первые листочки).
6. Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со зрительной опорой.

7. Обучение составлению сложносочиненных предложений (Налетела туча, и пошел сильный дождь).
8. Обучение составлению предложений с противительным союзом  А (Сначала  надо вспахать землю, а потом взрыхлить ее бороной).
9. Обучение составлению сложноподчиненных предложений (Мы не пошли гулять, потому что шел дождь).
10. Совершенствование и умение образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами (диванчик, кро​ватка),
11. Совершенствование навыка образования и использова​ния в речи относительных прилагательных (деревянный, кожаный)
Развитие просодической стороны речи
1. Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и раз​витие длительного речевого выдоха на материале стихов.
2. Закрепление навыка мягкого голосоведения в свободной речевой деятельности.
3. Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности Развитие эмоциональной отзывчивости детей на уви​денное и услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи в инсценировках, играх-драматизациях.
4. Совершенствование качеств голоса (силы, тембра, спо​собности к усилению и ослаблению) в играх-драматизациях.
5. Совершенствование четкости дикции на материале чистоговоркок и потешек с автоматизированными звуками.

Коррекция произносительной стороны речи

1. Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, шипящих, йотированных звуков и аффрикат в иг​ровой и свободной речевой деятельности.
2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию правильной артикуляции сонорных звуков.
3. Формирование правильных укладов звуков [л] и [л'], автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, слово​сочетаниях, предложениях, текстах, игровой и свободной ре​чевой деятельности.
Работа над слоговой структурой слова
1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов со стечением согласных (сосулька, кактусы)
2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов.
3. Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза

4. Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук согласный звук, звонкий согласный звук, глухой согласный звук мягкий согласный звук, твердый согласный звук.
5. Дальнейшее совершенствование умения различать гласные и согласные.
6. Сформировать представление о слогообразующей роли гласных звуков.

7. Формирование умения различать на слух согласные звуки по признакам: глухость-звонкость, твердость-мяг​кость: «с»-«ш», «з»-«ж», «с»-«ш»-«з»-«ж».

8. Совершенствование навыка анализа и синтеза закры​тых и открытых слогов, слов из трех звуков (кит, мак, миф,  усы сом).
Обучение грамоте

1. Ознакомление с буквами  О, Ы В, Ф, С.
2. Совершенствование навыка составления букв из па​лочек, выкладывания из шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воз​духе.
3. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.
4. Совершенствование навыка осознанного чтения слов и предложений с пройденными буквами.
5. Ознакомление с некоторыми правилами правописания (раздельное написание слов в предложении, употребление прописной буквы в начале предложения и в именах соб​ственных, точка в конце предложения.
Развитие связной речи и речевого общения

1. Дальнейшее развитее диалогической и монологической форм речи.Стимуляция собственных высказываний детей – вопросов, ответов, реплик, являющихся основой познавательного общения.


2. Дальнейшее совершенствование умения составлять рассказы-описания, загадки о описания о предметах, объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картин по сюжетной картине.         

3. Формирование умения отражать логическую и эмоциональную последовательность событий в рассказе, взаимосвязь отдельных частей.

4. Формирование умения понимать свои чувства и чувства других людей и рассказывать об этом.

2.4 Тематическое планирование

	3. Недели
	Темы

	Сентябрь
	

	1-2  (1-15)
	Обследование детей.

	3 (16-24)
	Детский сад. Игрушки.

	4 (25- 01.10)
	Фрукты, ягоды.

	Октябрь 
	

	1 (2-8)
	Овощи.

	2 (9-15)
	Деревья.

	3 (16-22)
	Осень. Грибы.

	4 (23-29)
	Перелетные птицы.

	Ноябрь
	

	1 (30.10-5)
	Домашние животные.

	2 (6-12)
	Домашние птицы.

	3 (13-19)
	Дикие животные.

	4 (20-26)
	Рыбы.

	5 (27-03.12)
	Посуда. Труд повара.

	Декабрь
	

	1 (4-10)
	Продукты питания.

	2 (11-17)
	Зима.

	3 (18-24)
	Зимующие птицы.

	4 (25-31)
	Новый год.

	Январь
	

	1(1-10)
	Новогодний праздник.

	2(11-14)
	Родная страна.

	3 (15-21)
	Мой город.

	4 (22-28)
	Мебель.

	Февраль
	

	1 (29.01-4)
	Инструменты.

	2(5-11)
	Человек. Части тела.

	3 (12 – 18)
	Профессии.

	4 (19– 25)
	День Защитника Отечества.

	Март
	

	1 (26.02– 4)
	Весна.

	2(5 – 11)
	Мамин праздник. Семья.

	3 (12 – 18)
	Одежда.

	4 (19 – 25)
	Обувь.

	5 (26 – 01.04)
	Головные уборы.

	Апрель
	

	1 (2 – 8)
	Транспорт. Правила дорожного движения.

	2(9 – 15)
	Космос.

	3 (16 – 22)
	Цветы.

	4 (23 – 29)
	Насекомые.

	Май
	

	1 (30.04 – 9)
	День Победы.

	2 (10– 15)
	Лето.

	3-4 (16 – 31)
	Диагностика. Повторение.


2.5    Взаимосвязь специалистов группы

Коррекционно-развивающий процесс реализуется во взаимодействии воспитателей, учителя - логопеда, педагога - психолога и других специалистов образовательного учреждения. Все специалисты участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов под руководством учителя-логопеда, который является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы. Совместно все специалисты составляют интегрированный календарно-тематический план, одновременно решают коррекционно-образовательные задачи (каждый в своей деятельности). Все педагоги и специалисты следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом.

В  группе работает учитель-логопед и два воспитателя. Содержание работы учителя-логопеда - это создание условий, способствующих полноценному речевому развитию детей и оказание помощи детям с нарушением речи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей в освоении Программы.

Учитель-логопед:
-диагностирует уровень импрессивной и экспрессивной речи (лексический, грамматический, слоговой, фонематический строй, звукопроизношение);

-составляет индивидуальные планы развития для каждого ребенка, планы непосредственно образовательной и совместной деятельности с детьми с коррекцией недостатков и проводит их;

− вводит в режимные моменты игры и упражнения, направленные на практическое овладение навыками словообразования и словоизменения, связной речи;

-консультирует педагогов и родителей о применении логопедических методов и технологий коррекционно-развивающей работы;

-информирует родителей о результатах диагностики, о плане индивидуального развития;

-участвует в методических мероприятиях, является активным членом ТПМПк;

-организует коррекционно-развивающее и речевое пространство с учётом возрастных и индивидуальных особенностей детей.

Воспитатель.

- организует НОД по всем направлениям развития воспитанников, совместную и самостоятельную деятельность детей.

-организует работу по воспитанию культурно-гигиенических навыков, по  развитию мелкой моторики рук через ручной труд и конструирование, по развитию общей моторики через подвижные игры и игровые упражнения

-организует реализацию рекомендаций специалистов при осуществлении  индивидуальной работы с детьми 

-активно использует при работе с детьми здоровьесберегающие технологии

- консультирует родителей о формировании культурно-гигиенических навыков, об индивидуальных особенностях детей, уровне развития мелкой моторики;

-совместно с учителем- логопедом участвует в исправлении речевого нарушения, совместно с педагогом – психологом участвует в развитии психических процессов.

Педагог – психолог.

-создает условия, способствующие охране физического и психического здоровья детей, обеспечение их эмоционального благополучия, свободного и эффективного развития способностей каждого ребенка; 

-консультирует родителей по вопросам развития ребенка, возникающих трудностей и т.д.; 

-коррекционно-развивающая работа направлена на развитие познавательных процессов ребенка, а также на коррекцию формирования межличностного общения, эмоционально-личностного развития ребенка, коррекцию агрессивности, застенчивости, тревожности; 

-ведет экспертную и просветительскую работу в ДОУ; 

-проводит организационно-методическую работу с учителем-логопедом, воспитателями, музыкальным руководителем
Музыкальный руководитель.

- осуществляет музыкальное и эстетическое воспитание детей; 

-осуществляет учёт психоречевого и физического развития детей при подборе музыкального, песенного репертуара;
-использует в работе с детьми элементы психогимнастики, ритмопластики, музыкотерапии, коррекционной ритмики, пластических этюдов и прочие.
2.6 Взаимодействие с семьями воспитанников 

Правовой основой взаимодействия дошкольного образовательного учреждения с родителями являются документы международного права (Декларация прав и Конвенция о правах ребенка), а также законы РФ (Конституция РФ, Семейный кодекс РФ, Законы «Об образовании», «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»). Наиболее важные положения этих документов нашли отражение в данной программе:

•
Право ребенка на образование, гуманистическое по своему характеру, охрану здоровья и отдых, свободное участие в культурной и творческой жизни, занятия искусством;

•
Бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, особенностям его развития;

•
Право ребенка на защиту от всех форм физического и психического насилия, оскорбления, отсутствия заботы или небрежного обращения;

•
Взаимодействия ДОУ с семьей с целью формирования здоровья, воспитания и полноценного развития ребенка.

После проведения логопедического обследования  логопед  предоставляет  родителям  полную и подробную информацию о речевых  и  неречевых нарушениях, выявленных у ребёнка. Далее  учитель – логопед подробно разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребёнком, и делает акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и родителей.

Программа предусматривает:

- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для  родителей  в детском саду (открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивидуальные  консультации, праздники, в том числе логопедические, родительские собрания и т.д.);

- помощь ребёнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, дидактического материала для занятий дома;

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, систематические занятия с ребёнком  дома по закреплению изученного на логопедических занятиях материала, по  автоматизации поставленных звуков и введению их в речь;
- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия,  формирование интереса ребёнка  к собственной речи  и желания научиться говорить правильно.
2.7 Двуязычные дети в группе компенсирующей  направленности  ДОУ
Двуязычные дети поступают в группу для детей с нарушениями речи (общим недоразвитием речи) на общих основаниях по направлению психолого-медико- педагогической комиссии. Дети-билингвы с нормальным речевым развитием не могут быть направлены в группу компенсирующей направленности для осуществления их лингвистического сопровождения. Лингвистическое сопровождение детей-билингвов с нормальным речевым развитием, не в полной мере овладевших русским языком и посещающих массовые группы, осуществляется воспитателем. Для каждого воспитанника-билингва, поступившего в логопедическую группу по направлению ПМПК, учителем-логопедом после проведения психолого-педагогической диагностики индивидуального развития и на основе данной адаптированной программы разрабатывается индивидуальный план, определяется индивидуальный образовательный маршрут,
подбираются педагогические технологии,
методики
и формы этноориентированной деятельности, соответствующие образовательным потребностям данного ребенка. Обязательно разрабатывается комплексное психолого-педагогическое сопровождение  ребенка-билингва,  организуется   сотрудничество   педагогов   с семьей  двуязычного ребенка.
2.4    Особенности коррекционной работы с детьми с ОВЗ с ЗПР
Психологические особенности детей дошкольного возраста с задержкой психического развития

В дошкольном возрасте задержки развития проявляются более выраженными и выражаются в  следующем. Недостаточная  познавательная активность нередко в сочетании с быстрой утомляемостью и истощаемостью. Дети с ЗПР отличаются пониженной, по сравнению с возрастной нормой, умственной работоспособностью, особенно при усложнении деятельности.

Наблюдается отставание в развитии психомоторных функций, недостатки общей и мелкой моторики, координационных способностей, чувства ритма. Двигательные навыки и техника основных движений отстают от возрастных возможностей, страдают двигательные качества: быстрота, ловкость, точность, сила движений. Недостатки психомоторики проявляются в незрелости зрительно-слухо-моторной координации, произвольной регуляции движений, недостатках моторной памяти, пространственной организации движений.

Недостаточность объема, обобщенности, предметности и целостности восприятия, что негативно отражается на формировании зрительно-пространственных функций и проявляется в таких продуктивных вилах деятельности, как рисование и конструирование.

Более низкая способность, по сравнению с нормально развивающимися детьми того же возраста, к приему и переработке перцептивной информации. В воспринимаемом объекте дети выделяют гораздо меньше признаков, чем их здоровые сверстники. Многие стороны объекта, данного в непривычном ракурсе (например, в перевернутом виде), дети могут не узнать, они с трудом выделяют объект из фона. Выражены трудности при восприятии объектов через осязание: удлиняется время узнавания осязаемой фигуры, есть трудности обобщения осязательных сигналов, словесного и графического отображения предметов.

В отличие от здоровых сверстников у детей с ЗПР наблюдаются эмоционально-волевая незрелость, снижение познавательной активности, слабость произвольной регуляции поведения, недоразвитие и качественное своеобразие игровой деятельности.

Незрелость мыслительных операций. Дети с ЗПР испытывают большие трудности при выделении общих, существенных признаков в группе предметов, абстрагировании от несущественных признаков, при переключении с одного основания классификации на другой, при обобщении. Незрелость мыслительных операций сказывается на продуктивности наглядно- образного мышления и трудностях формирования словесно-логического мышления. Детям трудно устанавливать причинно-следственные связи и отношения, усваивать обобщающие понятия. Незрелость функционального состояния ЦНС (слабость процессов торможения и возбуждения, затруднения в образовании сложных условных связей, отставание в формировании систем межанализаторных связей) обусловливает бедный запас конкретных знаний, затрудненность процесса обобщения знаний, скудное содержание понятий. У детей с ЗПР часто затруднен анализ и синтез ситуации. Незрелость мыслительных операций, необходимость большего, чем в норме, количества времени для приема и переработки информации, несформированность антиципирующего анализа выражается в неумении предвидеть результаты действий как своих, так и чужих, особенно если при этом задача требует выявления причинно-следственных связей  и построения на этой основе программы событий.

Задержанный темп формирования мнестической деятельности, низкая продуктивность и прочность запоминания, особенно на уровне слухоречевой памяти, отрицательно сказывается на усвоении получаемой информации.

Отмечаются недостатки всех свойств внимания: неустойчивость, трудности концентрации и распределения внимания, сужение объема. Задерживается формирование такого интегративного качества, как саморегуляция, что негативно сказывается на успешности ребенка при освоении образовательной программы. 
Эмоциональная сфера дошкольников с ЗПР подчиняется общим законам развития, имеющим место в раннем онтогенезе. Однако сфера социальных эмоций в условиях стихийного формирования не соответствует потенциальным возрастным возможностям.

Незрелость эмоционально – волевой сферы и коммуникативной деятельности отрицательно влияет на поведение и межличностное взаимодействие дошкольников с ЗПР. Дети не всегда соблюдают дистанцию со взрослыми, могут вести себя навязчиво, бесцеремонно, или, наоборот, отказываются от контакта и сотрудничества. Трудно подчиняются правилам поведения в группе, редко завязывают дружеские отношения со своими сверстниками. Задерживается переход от одной формы общения к другой, более сложной. Отмечается меньшая предрасположенность этих детей к включению в свой опыт социокультурных образцов поведения, тенденция избегать обращения к сложным формам поведения. У детей с психическим инфантилизмом наблюдаются нарушения поведения, проявляющиеся в повышенной аффектации, снижении самоконтроля, наличии патохарактерологических поведенческих реакций. 

У дошкольников с ЗПР недостаточно развиты все структурные компоненты игровой деятельности: снижена игровая мотивация, с трудом формируется игровой замысел, сюжеты игр бедные, примитивные, ролевое поведение неустойчивое, возможны соскальзывания на стереотипные действия с игровым материалом. Содержательная сторона игры обеднена из-за недостаточности знаний и представлений об окружающем мире. Игра не развита как совместная деятельность, дети не умеют строить коллективную игру, почти не пользуются ролевой речью. Они реже используют предметы-заместители, почти не проявляют творчества, чаще предпочитают подвижные игры, свойственные младшему возрасту, при этом затрудняются в соблюдении правил. Отсутствие полноценной игровой деятельности затрудняет формирование внутреннего плана действий, произвольной регуляции поведения, т.о. своевременно не складываются предпосылки для перехода к более сложной - учебной деятельности.

Недоразвитие речи носит системный характер. Особенности речевого развития детей с ЗПР обусловлены своеобразием их познавательной деятельности и проявляются в следующем:

· отставание в овладении речью как средством общения и всеми компонентами языка;

· низкая речевая активность;

· бедность, недифференцированность словаря;

· выраженные
недостатки
грамматического
строя
речи:
словообразования, словоизменения, синтаксической системы языка;

· слабость словесной регуляции действий, трудности вербализации и словесного отчета;

· задержка
в
развитии
фразовой
речи,
неполноценность
развернутых

речевых высказываний;

· недостаточный
уровень
ориентировки
в
языковой
действительности,
трудности осознании звуко-слогового строения слова, состава предложения;

· недостатки устной речи и несформированность функционального базиса письменной речи обусловливают особые проблемы при овладении грамотой.

· недостатки семантической стороны, которые проявляются в трудностях понимания значения слова, логико-грамматических конструкций, скрытого смысла текста.

· Для дошкольников с ЗПР характерна неоднородность нарушенных и сохранных звеньев в структуре психической деятельности, что становится особенно заметным к концу дошкольного возраста. В отсутствии своевременной коррекционно-педагогической помощи к моменту поступления в школу дети с ЗПР не достигают необходимого уровня психологической готовности за счет незрелости мыслительных операций и снижения таких характеристик деятельности, как познавательная активность, целенаправленность, контроль и саморегуляция.

Выше перечисленные особенности познавательной деятельности, речи, эмоционально-волевой сферы обусловливают слабость функционального базиса, обеспечивающего дальнейшую учебную деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, регулятивном, познавательном, личностном компонентах. А именно на этих компонентах основано формирование универсальных учебных действий в соответствии с ФГОС начального общего образования. Важнейшей задачей является формирование этого функционального базиса для достижения целевых ориентиров дошкольного образования и формирования полноценной готовности к началу школьного обучения.

Важно уметь определить характер и степень выраженности перечисленных нарушений, которые препятствуют достижению целевых ориентиров дошкольного образования, заложенных в ФГОС ДО.
Особые образовательные потребности дошкольников с задержкой психического развития

В ФГОС ДО отмечается, что образовательная и коррекционная работа в условиях инклюзивного образования, должна учитывать особенности развития и специфические образовательные потребности и возможности каждой категории детей.
Особые образовательные потребности детей с ОВЗ с ЗПР определяются как общими, так и специфическими недостатками развития, а также иерархией нарушений в структуре дефекта.

Особые образовательные потребности дошкольников с ЗПР, заключающиеся в следующем:

· своевременное выявление недостатков в развитии и получение специальной психолого- педагогической помощи;

· обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех образовательных областей, предусмотренных ФГОС ДО: развитие и целенаправленная коррекция недостатков развития эмоционально-волевой, личностной, социально- коммуникативной, познавательной и двигательной сфер;

· обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образованием, как условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса;

· осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи, с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии и психолого- медико-педагогического консилиума;

· обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом функционального состояния ЦНС и её нейродинамики (быстрой истощаемости, низкой работоспособности);

· щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятельности детей и образовательных нагрузок;

· изменение объема и содержания образования, его вариативность; восполнение пробелов в овладении образовательной программой ДОО; вариативность освоения образовательной программы;

· индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения образовательной программы;

· формирование, расширение, обогащение и систематизация представлений об окружающем мире, включение освоенных представлений, умений и навыков в практическую и игровую деятельность;

· постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение интереса к себе, окружающему предметному миру и социальному окружению;

· организация индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий с учетом индивидуально-типологических особенностей психофизического развития, актуального уровня развития, имеющихся знаний, представлений, умений и навыков и ориентацией на зону ближайшего развития;

· изменение методов, средств, форм образования; организация процесса обучения с учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъявление материала, дозированная помощь взрослого, использование специальных методов, приемов и средств, способствующих как общему развитию, так коррекции и компенсации недостатков в развитии); приоритетность целенаправленного педагогического руководства на начальных этапах образовательной и коррекционной работы, формирование предпосылок для постепенного перехода ребенка к самостоятельной деятельности;

· обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в общеобразовательную среду;

· развитие коммуникативной деятельности, формирование средств коммуникации, приемов конструктивного взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и сверстниками, социально одобряемого поведения;

· развитие всех компонентов речи, речеязыковой компетентности;

· целенаправленное развитие предметно-практической, игровой, продуктивной, экспериментальной деятельности и предпосылок к учебной деятельности с ориентацией на формирование их мотивационных, регуляционных, операциональных компонентов;

· обеспечение взаимодействия и сотрудничества с семьей воспитанника; грамотное психолого-педагогическое сопровождение и активизация её ресурсов для формирования социально активной позиции; оказание родителям (законным представителям) консультативной и методической помощи по вопросам обучения и воспитания ребенка с ЗПР.


Цели, задачи, механизмы адаптации, условия реализации коррекционно-развивающей работы.
Целью  коррекционно- развивающей работы является проектирование модели образовательной деятельности, максимально обеспечивающей создание условий для развития детей ЗПР дошкольного возраста в условиях инклюзивного образования в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР, их позитивной социализации, интеллектуального, социально-личностного, художественно- эстетического и физического развития на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности.
Целью реализации коррекционно- развивающей работы является обеспечение условий для дошкольного образования детей с задержкой психического развития с учетом их индивидуально- типологических особенностей и особых образовательных потребностей. Реализация коррекционно- развивающей работы предполагает психолого-педагогическую и поддержку позитивной абилитации и социализации, развитие личности ребенка дошкольного возраста с ЗПР; формирование и развитие компетенций, обеспечивающих преемственность между первой (дошкольной) и второй ступенью образования (начальной школой).

Коррекционно- развивающая работа предназначена для выстраивания коррекционно-образовательной деятельности с детьми дошкольного возраста, которым на основании заключения ТПМПК рекомендована АООП для детей с ЗПР, но в связи с отсутствием такой группы в Учреждении они обучаются инклюзивно в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР. 

Задачи коррекционно- развивающей работы:

· создание благоприятных условий для всестороннего развития и образования детей с ЗПР в соответствии с их возрастными, индивидуально-типологическими особенностями и особыми образовательными потребностями;

· создание оптимальных условий для охраны и укрепления физического и психического здоровья детей с ЗПР;

· обеспечение психолого-педагогических условий для развития способностей и личностного потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с другими детьми, взрослыми и окружающим миром;

· выстраивание индивидуального коррекционно-образовательного маршрута на основе изучения особенностей развития ребенка, его потенциальных возможностей и способностей;

· подготовка детей с ЗПР ко второй ступени (начальная школа) обучения с учетом целевых ориентиров ДО и АООП НОО для детей с ЗПР;

· взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития детей с ЗПР; оказание консультативной и методической помощи родителям в вопросах коррекционно-развивающего обучения и воспитания детей с ЗПР;

· обеспечение необходимых санитарно-гигиенических условий, проектирование специальной предметно-пространственной развивающей среды, создание атмосферы психологического комфорта.

· выявление и преодоление трудностей в освоении общеобразовательной и коррекционной программы, создание психолого-педагогических условий для более успешного их освоения.
· формирование функционального базиса, обеспечивающего успешность когнитивной деятельности ребенка за счет совершенствования сенсорно-перцептивной,
аналитико-синтетической деятельности, стимуляции познавательной активности;-целенаправленное преодоление недостатков и развитие высших психических функций и речи;
· создание условий для достижения детьми целевых ориентиров ДО на завершающих его этапах;
Механизмы адаптации коррекционно- развивающей работы.
Адаптация содержания коррекционно- развивающей работы с учетом особых образовательных потребностей детей с задержкой психического развития предполагает:

1. Конкретизацию задач и содержания коррекционно- развивающей работы для детей с ЗПР с учетом индивидуально-типологических особенностей и образовательных потребностей контингента воспитанников дошкольной образовательной организации.

2. Вариативность планируемых результатов освоения образовательной программы в соответствии с поставленными задачами и возможностями детей с ЗПР.

3. Индивидуализацию темпов освоения образовательной программы. Использование методов и приемов обучения и развития с ориентацией на «зону ближайшего развития» ребенка, создание оптимальных условий для реализации его потенциальных возможностей.

4. Применение психолого-педагогической диагностики как механизма адаптации коррекционно-образовательного содержания АОП ДО, отбор конкретного содержания воспитательной и коррекционно-образовательной работы в каждой возрастной группе на  основе результатов психолого-педагогического изучения имеющихся у детей представлений об окружающем мире, уровня развития психологического и речевого базиса, особенностей деятельности.

5. Коррекционную направленность всего образовательно-воспитательного процесса, обеспечивающего решение задач общего развития, воспитания и коррекции недостатков познавательной деятельности, эмоционально-личностной сферы и речи детей с ЗПР.

6. Разработку вариативного содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей с ЗПР, этапов и методов ее реализации.

7. Подбор методического обеспечения (программно-методических материалов, дидактических пособий, учебных средств и оборудования) для реализации коррекционно- развивающей работы.

8. Обеспечение практической направленности содержания коррекционно- развивающей работы, ее связи с бытовой, предметно-практической, игровой, продуктивной деятельностью детей.

9. Особый подход к организации предметно-пространственной среды, планированию образовательной деятельности и организации жизни и деятельности детей в режиме дня.

Условия реализации коррекционно- развивающей работы
· коррекционно-развивающая направленность воспитания и обучения, способствующая как общему развитию ребенка, так и компенсации индивидуальных недостатков развития;

· организация образовательного процесса с учетом особых образовательных потребностей ребенка с ЗПР, выявленных в процессе специального психолого-педагогического изучения особенностей развития ребенка, его компетенций;

· создание особой образовательной среды и психологического микроклимата в группе с учетом особенностей здоровья ребенка и функционального состояние его нервной системы;

· преемственность в работе педагога-психолога, воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре;

· «пошаговое» предъявление материала, дозирование помощи взрослого, использование специальных методов, приемов и средств, способствующих достижению минимально возможного уровня, позволяющего действовать ребенку самостоятельно;

· проведение непрерывного мониторинга развития ребенка и качества освоения АОП ля детей с ЗПР в специально созданных условиях;

· сетевое взаимодействие с ТПМПК и сторонними организациями (медицинскими, образовательными, общественными, социальными, и др. учреждениями) для повышения эффективности реализации задач АОП ДО;

· установление продуктивного взаимодействия семьи и дошкольной образовательной организации, активизация ресурсов семьи; комплексное сопровождение семьи ребенка с ЗПР командой специалистов;

· осуществление контроля эффективности реализации Программы со стороны психолого- медико-педагогического консилиума (ПМПк) Учреждения.
Коррекционно–развивающая работа осуществляется на индивидуальных и подгрупповых занятиях.  
Принципы и подходы к формированию коррекционно–развивающей работе для детей с ОВЗ с ЗПР.

Принцип научности предполагает научный характер знаний, которые преподносятся детям, даже если эти знания адаптируются с учетом познавательных возможностей ребенка и носят элементарный характер.

Принцип связи теории с практикой. Первые сведения об окружающем мире любой ребенок получает в процессе предметно-практической деятельности, в дальнейшем педагог обобщает и систематизирует этот опыт, сообщает новые сведения о предметах и явлениях. Приобретенные знания ребенок может использовать как в процессе усвоения новых знаний, так и на практике, за счет чего его деятельность поднимается на новый уровень.

Принцип активности и сознательности в обучении. Обучение и воспитание представляют собой двусторонние процессы. С одной стороны – объект обучающего и воспитывающего воздействия – ребенок, которого обучают и воспитывают, а с другой стороны, ребенок сам активно участвует в процессе обучения и чем выше его субъективная активность, тем лучше результат. Снижение уровня субъективной активности, слабость познавательных интересов, несформированность познавательной мотивации существенно влияют на успешность освоения образовательной программы детьми с ЗПР. Педагоги должны знать об этих особенностях и строить воспитательную и образовательную работу, применяя соответствующие методы и приемы, активизирующие и стимулирующие субъективную активность детей.

Принцип доступности предполагает учет возрастных и психофизиологических особенностей детей, а также учет уровня актуального развития и потенциальных возможностей каждого из них. Все обучение ребенка с ЗПР должно строиться с опорой на «зону ближайшего развития», что соответствует требованиям ФГОС ДО, и предполагает выбор образовательного содержания посильной трудности, при этом в равной мере нежелательно облегчать или чрезмерно повышать трудность предлагаемой информации.

Принцип последовательности и систематичности. Учет этого принципа позволяет сформировать у детей целостную систему знаний, умений, навыков. Обучение любого ребенка строится от простого к сложному, кроме того, при разработке программного содержания предусматриваются и реализуются внутрипредметные и межпредметные связи, что позволяет сформировать в сознании ребенка целостную картину мира. Образовательная программа, как правило, строится по линейно-концентрическому принципу, что позволяет расширять и углублять представления и умения детей на каждом последующем этапе обучения.

Принцип прочности усвоения знаний. В процессе обучения необходимо добиться прочного усвоения полученных ребенком знаний, прежде чем переходить к новому материалу. У детей с ЗПР отмечаются трудности при запоминании наглядной, и особенно словесной информации, если она не подкрепляется наглядностью и не связана с практической деятельностью. В связи с этим возрастает роль повторения и закрепления пройденного при специальной организации практических действий и различных видов деятельности детей. В некоторых случаях возможно обучение детей простейшим мнемотехническим приемам.

Принцип наглядности предполагает организацию обучения с опорой на непосредственное восприятие предметов и явлений, при этом важно, чтобы в процессе восприятия участвовали различные органы чувств. В некоторых случаях недостаточность какой-либо сенсорной системы компенсируется за счет активизации другой. В образовательном процессе используются различные наглядные средства: предметные (реальные предметы и их копии - муляжи, макеты, куклы, игрушечные посуда, мебель, одежда, транспорт и т.д.), образные (иллюстрации, слайды, картины, фильмы), условно-символические (знаки, схемы, символы, формулы). Выбор средств наглядности зависит от характера недостатков в развитии, возраста детей, содержания образовательной программы и от этапа работы с ребенком.

Принцип индивидуального подхода к обучению и воспитанию. В условиях групп компенсирующей направленности образовательная деятельность носит индивидуализированный характер. Индивидуальный подход предполагает создание благоприятных условий, учитывающих как индивидуальные особенности каждого ребенка (особенности высшей нервной деятельности, темперамента и формирующегося характера, скорость протекания мыслительных процессов, уровень сформированности знаний, умений и навыков, работоспособность, мотивацию, уровень развития эмоционально-волевой сферы и др.), так и типологические особенности, свойственные данной категории детей. 
В работе с детьми с ЗПР не менее актуален дифференцированный подход в условиях коллективного образовательного процесса, который обусловлен наличием вариативных индивидуально-типологических особенностей даже в рамках одного варианта задержки развития. В одной и той же группе могут воспитываться дети как с различными вариантами ЗПР, так и с различными особенностями проявления нарушений, с возможными дополнительными недостатками в развитии. Дети будут отличаться между собой по учебно- познавательным возможностям, степени познавательной активности, особенностям поведения. Учитывая наличие в группе однородных по своим характеристикам микрогрупп, педагогу нужно для каждой из них дифференцировать содержание и организацию образовательной и коррекционной работы, учитывать темп деятельности, объем и сложность заданий, отбирать методы и приемы работы, формы и способы мотивации деятельности каждого ребенка.

Специальные принципы

Принцип педагогического гуманизма и оптимизма. На современном этапе развития системы образования важно понимание того, что обучаться могут все дети. При этом под способностью к обучению понимается способность к освоению любых, доступных ребенку, социально и личностно значимых навыков жизненной компетенции, обеспечивающих его адаптацию.

Принцип социально-адаптирующей направленности образования. Коррекция и компенсация недостатков развития рассматриваются в образовательном процессе не как самоцель, а как средство обеспечения ребенку с ограниченными возможностями самостоятельности и независимости в дальнейшей социальной жизни.

Этиопатогенетический принцип: для правильного построения коррекционной работы с ребенком необходимо знать этиологию (причины) и патогенез (механизмы) нарушения. Причины и механизмы, обусловливающие недостатки познавательного и речевого развития различны, соответственно, методы и содержание коррекционной работы должны отличаться.

Принцип системного подхода к диагностике и коррекции нарушений. Для построения коррекционной работы необходимо правильно разобраться в структуре дефекта, определить иерархию нарушений. Любой дефект имеет системный характер. Следует различать внутрисистемные нарушения, связанные с первичным дефектом, и межсистемные, обусловленные взаимным влиянием нарушенных и сохранных функций. Эффективность коррекционной работы во многом будет определяться реализацией принципа системного подхода, направленного на речевое и когнитивное развитие ребенка.

Принцип комплексного подхода к диагностике и коррекции нарушений. Психолого- педагогическая диагностика является важнейшим структурным компонентом педагогического процесса. В ходе комплексного обследования, в котором участвуют различные специалисты ТПМПК, собираются достоверные сведения о ребенке и формулируется заключение, квалифицирующее состояние ребенка и характер имеющихся недостатков в его развитии. Не менее важна для квалифицированной коррекции углубленная диагностика в условиях ДОУ силами разных специалистов. 
Принцип коррекционно-компенсирующей направленности образования. Любой момент в образовании ребенка с ЗПР должен быть направлен на предупреждение и коррекцию нарушений. Этот принцип также предполагает построение образовательного процесса с использованием сохранных анализаторов, функций и систем организма в соответствии со спецификой природы недостатка развития. Реализация данного принципа обеспечивается современной системой специальных технических средств обучения и коррекции, компьютерными технологиями, особой организацией образовательного процесса.

Принцип опоры на закономерности онтогенетического развития. Коррекционная психолого-педагогическая работа с ребенком с ЗПР строится по принципу «замещающего онтогенеза». При реализации названного принципа следует учитывать положение о соотношении функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное развитие происходит в пределах одного периода и касается изменений некоторых психических свойств и овладения отдельными способами действий, представлениями и знаниями. Стадиальное, возрастное развитие заключается в глобальных изменениях детской личности, в перестройке детского сознания, что связано с овладением новым видом деятельности, развитием речи и коммуникации. За счет этого обеспечивается переход на следующий, новый этап развития. Дети с ЗПР находятся на разных ступенях развития речи, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности, у них в разной степени сформированы пространственно-временные представления, они неодинаково подготовлены к счету, чтению, письму, обладают различным запасом знаний об окружающем мире. Поэтому программы образовательной и коррекционной работы с одной стороны опираются на возрастные нормативы развития, а с другой стороны выстраиваются как уровневые программы, ориентирующиеся на исходный уровень развития познавательной деятельности, речи, деятельности детей.

Принцип единства диагностики и коррекции. В процессе диагностической работы с каждым ребенком следует выявить уровень развития по наиболее важным показателям, что позволит определить индивидуальный профиль развития, а также характер и степень выраженности проблем у детей данной дошкольной группы. На этой основе отбирается содержание индивидуальных и групповых программ коррекционно - развивающего обучения и воспитания. Повышаются требования к профессиональной компетентности педагогов, это предполагает способность к творческому подходу при реализации образовательных программ и программ коррекционной работы.

Принцип единства в реализации коррекционных, профилактических и развивающих задач. Соблюдение означенного принципа не позволяет ограничиваться лишь преодоления актуальных на сегодняшний день трудностей и требует построения ближайшего прогноза развития ребенка и создания благоприятных условий для наиболее полной реализации его потенциальных возможностей.

Принцип реализации деятельностного подхода в обучении и воспитании. В рамках ведущей деятельности происходят качественные изменения в психике, которые являются центральными психическими новообразованиями возраста. Качественная перестройка обеспечивает предпосылки для перехода к новой, более сложной деятельности, знаменующей достижение нового возрастного этапа. Реализация принципа деятельностного подхода предполагает организацию обучения с опорой на ведущую деятельность возраста. Однако нарушенное развитие характеризуется тем, что ни один из названных видов деятельности не формируется своевременно и полноценно, каждая деятельность в свою очередь нуждается в коррекционном воздействии. Поэтому реализация рассматриваемого принципа также предполагает целенаправленное формирование всех структурных компонентов любой деятельности (коммуникативной, предметной, игровой или учебной): мотивационного, целевого, ориентировочно - операционального, регуляционного. 
Принцип ранней педагогической помощи. Многие сензитивные периоды наиболее благоприятного для формирования определенных психических функций, играющие решающую роль для последующего развития ребенка, приходятся на ранний и дошкольный возраст. Если в этот период ребенок оказался в условиях эмоциональной и информационной депривации, не получал должных развивающих и стимулирующих воздействий, отставание в психомоторном и речевом развитии может быть весьма значительным. 
Принцип комплексного применения методов педагогического и психологического воздействия означает использование в процессе коррекционного воспитания и обучения многообразия методов, приемов, средств (методов игровой коррекции: элементы арт-, сказко-, игротерапии)

Принцип развития коммуникации, речевой деятельности и языка, как средства, обеспечивающего развитие речи и мышления. Нормально развивающийся ребенок с первых месяцев жизни, находясь в языковой среде и активно взаимодействуя с предметным и социальным окружением, обладает всеми необходимыми условиями для развития речи и мышления, формирования речевого поведения, освоения коммуникативных умений. На основе словесной речи продолжает развиваться общение, в значительной степени на основе словесной речи регулируется поведение. Любое нарушение умственного или физического развития отрицательно сказывается на развитии у ребенка мышления, речи, умения общаться.

Принцип личностно-ориентированного взаимодействия взрослого с ребенком указывает на признание самоценности личности ребенка, необходимости активного его участия в познавательной и практической деятельности.

Принцип необходимости специального педагогического руководства. Познавательная деятельность ребенка с ЗПР отличается от когнитивной деятельности обычного ребенка, так как имеет качественное своеобразие формирования и протекания, отличается особым содержанием, и поэтому нуждается в особой организации и способах ее реализации. Только специально подготовленный педагог, зная закономерности, особенности развития и познавательные возможности ребенка, с одной стороны, и возможные пути и способы коррекционной и компенсирующей помощи ему - с другой, может организовать процесс образовательной деятельности и управлять этим процессом. При разработке Программы учитывается, что приобретение дошкольниками с ЗПР социального и познавательного опыта осуществляется как в процессе самостоятельной деятельности ребенка, так и под руководством педагогов в процессе коррекционно-развивающей работы. Следует отметить, что в Программе особое внимание уделяется самостоятельной инициативной деятельности детей, однако, следует учитывать, что их возможности в познании таким путем ограничены, поэтому приоритетным является руководящее воздействие взрослого, особенно на начальном этапе работы.

Принцип вариативности коррекционно-развивающего образования предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых его возможностей.

Принцип активного привлечения ближайшего социального окружения к работе с ребенком. Перенос нового позитивного опыта, полученного ребенком на коррекционных занятиях, в реальную жизненную практику возможен лишь при условии готовности ближайших партнеров ребенка принять и реализовать новые способы общения и взаимодействия с ним, поддержать ребенка в его саморазвитии и самоутверждении.
3. Организационный раздел
 3.1 Система коррекционной работы

Настоящая рабочая программа позволяет наиболее рационально организовать работу в старшей логопедической группе, сэкономить время учителя - логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство  требований в формировании полноценной речевой деятельности.

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя. 

    
 Распределение занятий по коррекции и развитию речи проводятся в соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ определяется СанПиН № 2.4.1.3049-13 «Санитарно эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных образовательных организаций». Зарегистрировано в Минюсте РФ 29 мая 2013 г., регистрационный номер № 28564.

3.3 Методическое оснащение
Учебно-методический комплекс (УМК):    

1) В.В Коноваленко, С.В. Коноваленко «Фронтальные занятия по формированию правильного звукопроизношения», М. 2001 г.

2) Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Комплексная программа подготовки ребенка к школе.2008. 

3) Яцель О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи: конспекты занятий по обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной группах.2007. 

4) Смиронова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 4-5 лет с общим недоразвитием речи. 2008.

5) Быстрова Г.А., Сизова Э.А., Шуйская Т.А. Логопедические игры и задания. 2008.

6) Скворцова И.В.Логопедические игры. Для детей 4-6 лет.2008.

7) Володина В.С. Альбом по развитию речи.2009.

8) Позднякова Я.Ю. Игры и упражнения для развития речи и мелкой моторики для детей 4-6 лет.2004.

9) Крупенчук О.И. Пальчиковые игры для детей 4-7 лет. 2008.

10) Пожиленко Е.А. Артикуляционная гимнастика: Методические рекомендации по развитию моторики, дыхания и голоса у детей дошкольного возраста. 2007. 

11) Овчинникова Т.С. Артикуляционная гимнастика на занятиях в детском саду.2006.

     12) Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий. Первый год обучения.2009 г.

      13) Гомзяк, О.С. Говорим правильно в 5-6 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в старшей логогруппе. 2010 

Литература для детей:

1) Прописи для дошкольников. Рабочая тетрадь. Изд-во МОЗАЙКА-СИНТЕЗ
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